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Zuldal Fazlioglu Akin
Ohio State Universitesi

Zulal Fazlioglu Akin kiiltiir politikalar: alaninda bagimsiz arastirmacidir. Tirkiye-AB arasindaki
kalttrel iligkiler, kilttirel diplomasi ve sanat egitimi politikalar: tizerine ¢aligmalar yapmak-
tadir. 2014 yilinda Ozlem Ece ile IKSV igin Tiirkiye'de Sanat Egitimini (Yeniden) Diigtinmek
raporunu yazmistir. Halen Ohio State Universitesinde kiiltiirel diplomasi, uluslararas kiiltiirel
iligkiler, kiltir politikasi ve yaratici endistriler tizerine dersler vermektedir.

Tegekkdr:

Bu calismada bana desteklerini hi¢ eksik etmeyen Hep Beraber Projesinin ytrtiictleri Beril Sonmez’e ve
Ekin Su Birinci'ye degerli katkilarindan ve dostluklarindan dolay: minnettarim. Hep Beraber Projesi ekip
tiyeleri Elif Obdan, Irmak Erdogan, Emine Dogan, Damla Deniz Cengiz ve Kemal Vural Tarlan’a; Wexner
Sanat Merkezi Ogrenme ve Kamusal Faaliyetler birimi direktérii Dionne Custer Edwards’a ve IKSV Kiiltiir
Politikalar1 Caligmalari direktorii Ozlem Ece Aydinlika ¢ok tesekkiir ederim.




Formel Olmayan
Egitim Alanlarinda
Kapsayici Sanat Egitimi

/ulal Fazlioglu Akin

GiRIS
Kapsayici egitim, 1994 yilindan beri Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiltiir Orgiitii (UNESCO) ve Iktisadi Isbirligi ve Ge-
lisme Tegkilat: (OECD) gibi uluslararas: kurumlarin egitim
alaninda tartistigi oncelikli politika konularindan biri
oldu. Son on bes yilda bir¢ok tilkenin egitim politika-
.. sinda en Ust siralarda yerini aldi. Uluslararasi kuru-
.+ luslarin egitim alanindaki 6ncelikleri, akademideki ve
. *  egitim politikasindaki giincel tartigmalar, kapsayici
4 egitim kavrami yaklagimlarinda bir paradigma de-
gisikligi yaratti.

UNESCO, kapsayici egitim kavramini “tim 6grenen-
lerin farkli gereksinimlerine, onlarin egitime, kiltiire
ve topluma katilimini arttirarak ve egitim sisteminin

icindeki ayrimcilig1 azaltarak cevap verme stireci” ola-
rak tanimlar. ®

Ozellikle son yirmi yilda yaganan déniisiimle, kapsayici egi-

tim, sadece 6zel ihtiyag sahibi ¢ocuklara saglanan egitim imkan-
lar1 ya da ¢ocuklarin 6rgiin egitim kurumlarina entegre edilmeleri ile ilgili olmanin ¢ok 6tesine
gecmistir. Kapsayici egitim, farkl sosyal ve ekonomik cevrelerden gelen, farkl: biligsel ve ya-
samsal gecmisleri olan biittin ¢cocuklarin ve genclerin okul ve okul disindaki alanlarda yasadigi
ogrenme deneyimlerinin yaninda, kurduklar: sosyal ve kiilttirel iligkileri de kapsayan bir kav-

ram haline gelmistir (Qvortrup & Qvortrup, 2018).

Bu ¢aligma, sanat egitiminde kapsayiciligi bu genis anlamu ile tartigmaya acarken, 6rgiin egitim
alani disinda kalan, formel olmayan egitimin sunuldugu 6grenme alanlarina odaklanir. Bu alan-
lar miizeleri, sanat galerilerini, sanat ve kiltir kurumlarini, bagimsiz olusumlarin ve sanatci
inisiyatiflerinin yirittiga atolye ¢aligmalarinin yaninda, toplum merkezlerini ve yagsam boyu
ogrenme alanlarini da kapsamaktadir. Kapsayici sanat egitimini, rgiin egitim alani disinda
kalan mekanlarda tahayyiil etmek, ulusal politikalarin 6tesinde yerel yonetimlerin, sektordeki

O http: //www.ibe.unesco.org/fileadmin /user_upload/Policy_Dialogue /48th_ICE /Press_Kit/Interview_Clementina_Engl3Nov.
pdf




kurumlarin kapsayicilik konusuna nasil yaklastigi ve ne tir politikalar trettigiyle de ilgilidir. Bu
nedenle bu ¢alisma, formel olmayan alanlarda kapsayici sanat egitimini anlamaya calisirken,
sanat ve kiltir kurumlarinin kapsayicilik konusundaki roliine de deginecektir.

Calismanin ilk bolimi, kapsayici sanat egitiminin uluslararas: arka planina, sanat egitiminin
tanimina ve énemine, ayrica sanat egitiminde kullanilan ¢agdas yontemlere deginecektir. Ikin-
ci bolim kapsayici sanat egitimine, kapsayici sanat egitiminin unsurlarina ve kapsayici sanat
egitimi mekanlar1 yaratmak i¢in gerekli olan temel ilke ve prensiplere (Hakkaniyet Cercevesti)
odaklanacaktir.

BiRINCI BOLUM

Kapsayict sanat egitimi, cocuklarin, genclerin ve tiim 6grenenlerin temel haklarindan biridir.
Bu bolumde kapsayici sanat egitiminde hak temelli yaklagimi destekleyen ve bu yaklagima ya-
sal zemin olusturan uluslararasi bildirgeler ve politikalar 6zetlenecektir.

Kapsayict Egitim: Uluslararasi insan haklari sdzlegmesi niteligindeki Salamanca Bildirisi ve
Eylem Cercevesi® (UNESCO, 1994) kapsayicilik kavramini genis anlami ile dort ana eksende
tanimlar:

1) katihme egitime esit kosullarda erigebilme;

2) cocuklar arasindaki bireysel farklari taniyarak 6grenmenin ve deneyimin hep birlikte yasan-
mast;

3) bireysel farklar1 anlayacak ve bu farklara alan acabilecek bir miifredatin gelistirilmesi;

4) gerekli gortilen yerlerde destek saglanmasi.

1996 yilindaki Avrupa Sarti (European Charter) ile tiim Avrupa tlkeleri kapsayici egitimi ¢o-
cuklarin bitiin hayati boyunca esit imkanlara sahip olmasinin 6n kosulu olarak tanirken, kap-
sayiciligin sinirlar: da genigler. Bu uluslararasi politika belgeleri, okul dis1 ve formel olmayan
alanlardaki sanat egitiminin teorik ¢ercevesinin olusturulmasinda da temel prensiplerin ve
isleyisin belirlenmesi acisindan ¢énemlidir.

Kiiltiire Erigim Hakk:: Uluslararasi bildirge ve sozlesmeler, cocuklarin, genglerin ve yetiskin-

lerin egitim haklar ile kiltlr ve sanat hayatina esit sekilde katiimini da giivence altina almay1
amaclar.

@ The Salamanca Statement and Framework for Action.




insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (1948).

Madde 22. Toplumdaki herkesin sosyal gtivenlik hakk: ile ilgilidir ve sosyal giivenlik
herkesin insanca yasayabilecegi sosyal, ekonomik ve kiiltiirel haklara sahip olmast-
dar.

Madde 26. Herkesin okula gitme hakkina odaklamr. Ogretim insan kisiliginin tam
gelismesini, insan haklarina ve temel 6zgiirliiklerine saygimin kuvvetlenmesini hedef
almahdwr. Ogretim biitiin milletler, wrk ve din gruplar arasnda anlays, hosgorii ve
dostlugu tesvik ederken Birlesmis Milletler'in barisin idamest yolundaki ¢calismalarin
gelistirmelidir.

Madde 27. Topluluklarin kiltiirel yasamina katuma hakke ile ilgilidir. Toplulugun
kiiltiirel faaliyetine serbestce katilma, giizel sanatlart deneyimleme, ilim sahasindaki
ilerleyise katilma ve bundan faydalanma hakkin kapsar.

Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Sozlesmesi (1976).

15. Madde. Kiiltiirel yasama katuma, bilimin ve kiiltiiriin korunmaswna, gelistirilmesi-
ne ve yayginlastinlmasina; bilimsel arastirmalarda ve yaraticilikta ézgiirliige odak-
lanar.

Cocuk Haklar:1 Sozlesmesi (1989).

Madde 29-30. Cocuklarin egitimlerinin gelisimleri tizerindeki etkisine odakla-
mrken, egitimin farkh kiltiirlere sayql, ayrimcilik karsithgr ve doga saygisint ar-
tirma konulan cercevesinde diizenlenmesini énerir. Cocuklar, bulunduklar tilke
nedeniyle kendi kiiltiirlerinden farkh bir kiltiirde egitim aliyorsa gelisim ve egi-
tim hakkwina 6zen gosterilmesi gerekliliginden bahseder.

Madde 31. Her ¢ocugun formel olmayan egitim alanlarindaki (oyun bahgesi, kiittipha-
ne, miize, vb.) kiiltiirel ve diger etkinliklere katilim ve erisim hakkina odaklanr.

Bu sozlesme ve bildirilere dayanarak bir¢ok tilkede sanat egitimi, miifredatin 6nemli ve zorun-
lu bir parcast haline getirilmistir.

Tirkiye'de birgok cocugun ve gencin, nitelikli sanat egitimi ve 6grenimine erigim imkani ya
cok kisithdir ya da hig yoktur. Tirkiye'de egitim alanindaki sorunlar ve esitsizlikler, sanat egi-
timine erisimin temel haklar ¢ercevesinde degerlendirilmesine engel teskil etmektedir.
Kapsayici egitim cercevesinde Tirkiye'de engeli olan ¢ocuklarin egitimi mevzuatta, uygula-
madaki sorunlara ragmen, kapsaml bicimde diizenlenmistir. Lakin, toplumsal cinsiyet, cinsel
yonelim, dil, din, etnik koken ve sosyoekonomik durum bakimindan kapsayici egitimi destek-
leyecek kapsaml bir diizenleme oldugunu séylemek miimkiin degildir (Oral, 2016).

Kapsayici sanat egitimi, kiltiir politikasi, egitim politikasi ve sosyal politikalarin kesisiminde
yer almaktadir.

Egitim Kiiltiir
Politikas1 Politikas1
\ - P Kapsayici
' Sanat
Egitimi
Sosyal
Politika




Miifredat,

Sanata ve kilttire erigim ve katilim hakki,

Kiltirel cesitlilik,

Sosyal, kiiltiirel ve politik kimlikleri i¢ine alan sanat egitimi yaklasimlari,

Kiltirel okuryazarlik,

Kilttrel vatandaslik bu ti¢ politika konusunun merkezinde yer alir.

Bu baglamda kapsayict sanat egitimini, 6rglin egitim alanlar1 disinda tahayytl etmek, fark-
i kademelerdeki kiltir politikalari, sosyal politikalar ve egitim politikalariyla da ilgilenmeyi
gerektirir. Bu da ulusal politikalarin tesinde yerel yonetimlerin ve sektordeki sanat ve kiltir

kurumlarinin kapsayicilik konusuna nasil yaklastigi ve ne tiir politikalar trettigiyle ilgilidir.

Sanat egitiminin tanimi farkli cografyalarda ve kurumlarda niianslar tasisa da, sanat egitimi
tim sanat disiplinlerini ve bicimleri ele alan egitim, 6gretim ve programlarin biittni olarak
tanimlanabilir. Inci San (1984), sanat egitimini “glizel sanatlarin tim alanlarini ve bigimlerini

icine alan, okul ici ve okul dis1 yaratict sanatsal egitim” olarak tanimlar (San, 1984, s. 215).

Sanat egitiminin dort farkli boyutu vardir. Bu boyutlara baglh olarak egitim veren kurumlar da

farklilik gosterir:

1- Orgiin egitim kapsamindaki temel ve ortaggretimdeki sanat egitimi programlari,

2- Yiksekogretimde sanat egitmeni yetistirmek tizere kurulan Egitim Fakdltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimleri tarafindan verilen sanat egitimi,

3- Guzel Sanatlar Fakdltelerinde ve konservatuvarlarda sanatci yetistirmek tzere verilen

sanat egitimi,

4- Orgiin egitim alan1 diginda kalan formel olmayan dégrenme alanlarinda gergeklestirilen

sanat egitimi.

Sanat egitiminin Onemi alt1 ana baglikta 6zetlenebilir (Ece & Fazlioglu Akin, 2014)..

Bireysel ve
entelektiel
gelisime
katki saglar

Birlikte yasama
alanlar1 yaratma
potansiyeli tasir

Egitimin

R Kiiltiirel
. qltellgln}n okuryazarlig1
iyilesmesine gelistirir
katkida bulunur
Toplumun yenilik¢i ve
Vatandaslik yaratici
egitimine kapasitesinin
katkida bulunur yiikseltilmesini

destekler




1. Bireysel ve entelektiiel gelisime katk: saglar

Yaraticilik ve yaratict diigtinme yetenegi: Sanat egitimi, 6grencilerin yaratici diisiinme yetenek-
lerinin artirilmasina odaklanir. Egitim literattirtinde yaraticilik; problem belirleme ve ¢ozme,
farkl diisinme sekilleri gelistirme (divergent and convergent thinking), yeni kosullara uyum
saglama ve kendini ifade etme kabiliyeti gibi ¢zelliklerle iligkilendirilir. Sanat egitimi, farkli ko-
sullardan gelen ve farkli 6zellikler tastyan ¢cocuklarin ve genclerin yeni kosullara uyum saglama
ve kendini ifade etme gibi distinsel ve psikolojik siireclerini destekler.

Baglanty Kurabilme Yetenegi (Bilissel ve Duygusal Ogrenme): Nitelikli sanat egitimi, farkli ige-
rikleri olan konular ve deneyimler arasinda baglanti kurabilme yetenegi kazandirir. Sanat egi-
timi araciliiyla sinifta 6grendiklerini toplumsal hayata aktarabilme yetkinligi tim 6grenciler
icin 6nemlidir.

Estetik Duyarhhik (Elestiri): Ogrencilerin estetik perspektif yeteneginin gelistirilmesi ve ¢ev-
relerindeki estetik unsurlarin farkina varmalari ile ilgilidir. Bu ¢ocuklarin ve genclerin mekana
karsi olan algilarinin degismesi ve yeni yasama alanlarini benimsemesi agisindan da énemlidir.

Sanat Pratiklerini Ogrenme, Sanatsal Yetenekleri Kazanma ve Gelistirme: Sanat pratiklerini
o0grenme, sanatsal dili olusturan yetenekleri 6grenme ve sanat anlayisi kazanma ile ilgilidir.
Kdltir ve sanat, bireylerin ve gruplarin duygusal yanlarina seslenmenin 6nemli bir yoludur.
Sanat egitimi, sanatin 6grenciler arasinda bir iletisim araci olmasi agisindan 6nemlidir. Temsil
edilme etrafinda sekillenen kiltirel haklar ileriye tasiyarak bireyleri ve topluluklari gliclen-
dirmeyi saglayabilir. Sanatin iyilestirici roli, toplumsal uyuma yonelik ¢esitli amaclara ulagsma-
nin araglarindan biridir.

2. Egitimin niteliginin iyilesmesine katkida bulunur

Sanat egitimi, egitime disiplinlerarasi bir yaklagim getirirken, sanatsal ve kiiltiirel bir boyut da
katar. Yenilik¢i pedagojiler ve yaratici yaklagimlar ile 6grenmeyi destekler. Okullarda yarati-
cilik kiltird olusturulmast icin 6nemli bir aractir. Son olarak, kiltirel gesitlilik, kiltirlerarasi
diyalog, birlikte yasama gibi insan haklar1 ve demokrasi temeline dayanan kavramlarin 6greni-
mi i¢in uygun bir ¢erceve sunar.

3. Kiiltiirel okuryazarlig: gelistirir

Sanat egitimi, sozlii ve sozli olmayan sembolleri anla-

ma ve kargisindakine iletebilme yetenegi, farkli sanat
formlarinda tretim yapma, bilgi ve yetkinlik kazan-
ma ve kdltiirel baglamda kisiye kendisini ve bagka-

i larmmi tanima yetisi kazandirir.

4. Birlikte yasama alanlar1 yaratma potansiyeli
tagir

Birlikte yasama pratikleri, kilttrel farkliliklar1 sadece

kabul etmek ve korumanin otesine gegebilmekle ilgilidir.

Insanlarin giindelik yasam icerisinde farklilik etrafindaki mii-
zakerelerine ve deneyimlerine dayanan bir pratiktir. Kiilttrel tre-

tim bigimleri ve sanat egitimi, kendini ifade ve temsil etmek i¢in alternatif mekanlar ve bicimler ya-

ratir. Bu kapsayic ve farkli temsiller toplumlarda elestirel diistinceyi tesvik ederken birlikte yasama

pratiklerine de alan agar (Baban & Laurier, 2018).

5. Vatandaslik egitimine katkida bulunur

Vatandaslik politikalar: tek bir ulusal kimlik yerine kiilttirel cogulculugu kabul edecek ve koruya-
cak sekilde yeniden distintilmelidir. Sanat ve sanat egitimi, alternatif siyasi katilim alanlar1 yarata-
rak vatandaghk egitimine katkida bulunur. Engin Isin'a (2017) gore kapsayici vatandaslik yaklagimi,
vatandaslhik tanimini hukuki ve politik tanimlarin otesine tasiyarak vatandashk pratiklerine dogru
genisletir ve ona performatif bir boyut kazandirir (Baban & Laurier, 2018). Sanat ve diger kdiltiirel
tiretim bicimleri bu stiregte rol istlenerek, katilimi tesvik etmeye ve vatandaghgin sinirlarini genis-
letmeye dontk bir platform sunabilir (Baban & Laurier, 2018).




6. Toplumun yenilik¢i ve yaratici kapasitesinin yiikseltilmesini destekler

Sanat egitimi politikalari, bir tilkenin yaratici ve kiiltlirel sermayesinin gelismesi ve biiyiimesi igin
¢ok onemlidir. Sanat ve sanat egitimi, bilgi ekonomisine dayali 21. yiizyil kosullarinda ihtiya¢ duyu-
lan yeteneklerin kazanilmasinda ¢ocuklara, genclere ve tiim 6grenenlere destek olur.

Sanat egitiminin yontemleri, sanat egitimi pratiklerinin ve kuramsal bilginin nasil 6gretildigi-
nin yaninda sanat yoluyla 6grenme deneyimlerinin nasil konumlandirildigi ile ilgilidir.

Disipline Dayal1 Sanat
Egitimi (DDSE)

Gorsel Kiiltiir Yaklagimi

Cokkiiltiirlii Sanat Egitimi
olmak tizere (i¢ ana baglikta

incelenebilir.

Bu yontemler, sosyal, kiilttrel ve
politik gelismeler ¢ergevesinde

degisim ve gelisim gosterir.

DiSiPLINE DAYALI
SANAT EGITIMI

Elestirel ve estetik
diistinceye dayanir.

Geleneksel olarak bu
yontem siirdiiriilmektedir.

Yerel 6grenim
ihtiyaclarini ve hedeflerini
karsilamak i¢in cesitli
sekillerde yapilandirilabilir
olmasi kapsayici sanat
egitimi pratikleri i¢in
6nemlidir. Yontemin bu
esnekligi 6gretmen,
kaynak ve miifredat
altyapisina dayanir.

GORSEL KULTUR
YAKLASIMI

Gorsel kiilttr yaklagimi
cocuklarin ve genclerin
gorsel okuryazarlik
becerisi kazanmasini
hedefler.

Politik, sosyal, kiiltiirel
analizi ve gorsel
okuryazarligi temel alir.

Kiltirel kimliklerin

ve farkliliklarin

olugmast ve bilginin
uretilmesinde merkezi rol
oynayan imgelerin
anlamlandirilma stirecidir.

Kiilttirel, politik ve sosyal
altyapilarinin
sorgulanmasina yardimeci
olacak gerceveler sunar.

COKKULTURLU
SANAT EGITIMI

Sanat egitiminin etnik
koken, 1rk, dil, sosyal sinif,
din, cinsiyet, cinsel
yonelim, yetenek veya
diger farklihiklardan
bagimsiz olarak “herkes
i¢in” oldugunu savunur.

Toplumsal déntiisiim,
esitlik pedagojisi ve sosyal
adaletin gelistirilmesini
temel alir.

Kiiltirel cesitlilik ve
kiilttirlerarasi diyalog
olgularmin sanat egitimi
yoluyla miifredata
alinmasini savunur.




Bu model, sanat egitmeni ve kuramcist Manuel Barkan'in 1960’11 yillarda Amerika Birlesik
Devletlerinde (ABD) yaptig1 caligmalara dayanir. Uygulanmasinda bircok farkli yaklagim ve
pratik olsa da DDSE dort temel ilkeye dayanir:

Sanatsal iiretim. Fiziksel olarak sanat eserlerinin ortaya ¢ikarilmasi
Sanat elestirisi. Bir sanat eserini inceleme, sanat eserinin degerini sorgulayabilme

Sanat tarihi. Sanatin, sanat eserlerinin ve sanatgilarin topluma yaptig1 katkilar: tarihsel stireg-
ler icinde degerlendirme

Estetik. Sanatin dogasini ve sanat objelerinin niteligini tartigabilme

DDSE, 6grenmenin 6gretmen tarafindan yonlendirildigi ve 6grenci degerlendirmesine daya-
nan geleneksel bir yontem olarak elestirilse de ¢agdas sanat egitimi yaklagimlarinin temelini
olusturur. Cagdas sanat egitimcileri, mifredat gelistirirken, 6grencileri miize ziyaretine go-
tirdiklerinde sanat eserlerinin nasil yorumlanacagini 6gretirken ya da sanatcilarla yaptiklar:
is birliklerinde DDSE'nin temel ilke ve prensiplerinden faydalanir. Bunun yaninda, DDSEnin,
O0gretmen, kaynak ve miifredat altyapisi ile yerel 6grenim ihtiyaclarini ve hedeflerini karsi-
lamak i¢in cesitli sekillerde yapilandirilabilir olmasi kapsayici sanat egitimi pratikleri icin de
onemlidir.

Gorsel kiltir yaklasimi ¢ocuklarin ve genclerin gorsel okuryazarlik becerisi (visual literacy)
kazanmasini hedefler. Gorsel okuryazarhk “gorsel dili okuyabilme, anlayabilme ve bunun tize-
rine yazabilme” olarak tanimlanir (Toledo Museum of Art, “Visual Literacy, t.y). Sanat ve tasa-
rimla ilgili bir kavram olmasina ragmen gorsel kiltiire erisim ve katilim imkanlarinin artmasiy-
la uygulama alani genislemistir.

Gorsel okuryazarlik dil, iletisim ve etkilesimle ilgilidir; cocuklarin ve genclerin karsilastigi gorsel
kiltar 6gelerini, eylemleri, nesneleri ve sembolleri anlamasina ve yorumlamasina destek olur.
Gorsel kiltire dair 6geleri analitik ve elestirel bir sekilde yorumlama yetenegi kazanma bece-
risi, gorsel kiltiri sanat egitiminin konusu haline getirmistir (Toledo Museum of Art, “Visual
Literacy,” t.y; Visual Literacy Today, “What is Visual Literacy, t.y; Ece & Fazlioglu Akin, 2014).

Disiplinlerarasi ve kiltiirleraras: gorsel kiltlr formlarina ve deneyimlerine dogru ilerleyen
sanat egitiminde Onemi giderek artan bir yaklagimdir. Kiiltirel kimliklerin ve farklhiliklarin
olusturulmasinda ve bilginin tretilmesinde merkezi rol oynayan imgelerin anlamlandirilma
stirecinde, kiltirel, politik ve sosyal altyapilarinin sorgulanmasina yardimci olacak cerceveler
sunar (Ece & Fazlioglu Akin, 2014; Carpenter II, B.S & Tavin, K., 2010). Bu yoniiyle de kapsayici
sanat egitimi i¢in olduk¢a 6nemli bir yontemdir.

Gorsel kiltartn hayatimizin her alanina yayildig: giinimiizde, tim cocuklarin ve genglerin
gorsel okuryazarlik becerisi (visual literacy) kazanmasi kiltiire katiimin énemli bir pargasi
haline gelmistir. Gorsel kilttre katilimdaki artis, dijital teknolojilerdeki gelismelerle ve gorsel
sanatlardaki degisikliklerle baglantilidir. Ayrica ¢ocuklarin ve genglerin gorsel sanatlar: nasil
ve nerede 6grendigi ile iligkilidir.

Yeni teknolojiler, daha 6nce kiltiire katilim sansi olmayan bir¢ok gence, diistincelerini, tiret-
tikleri eserleri ve pratikleri diinyanin farkl yerlerindeki insanlarla paylagsma imkan1 veriyor.
Bugiin bilgisayara erigimi olan ve bilgisayar kullaniminda yetkinlige sahip bircok gen¢ gorsel
alanda dretim yaparak anlam diinyasina katkida bulunuyor. Kiltirel Gretime katilimin artma-
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sina muzeler, galeriler ve sanat merkezleri gibi okul dis1 alanlarda gorsel kiltira kapsayan sa-
nat egitimi programlari da katki saghyor. Farkli yasam deneyimlerine ve kimliklere sahip bir¢ok
geng grafiti, bilgisayar oyunu tasarimi ve video gibi farkli formlarda yaratici tiretime katiliyor.
Gengler etnik ve genglik kiltiirlerini yansitma imkani yakaladiklar: gorsel kiltiir alaninda her
gecen giin daha ¢ok tretim yaparken gorsel kiiltiire olan ilgileri de artiyor (Freedman, 2015).

Gorsel kiiltiir, genglerin ilgi alanlarina ve kiltirlerine dair sanat egitimcilerine i¢ gori kazan-
dirabilecek 6nemli bir alandir. Sanat egitiminde yaraticilik gibi sanat temelli 6grenme bece-
rilerini gelistirebilmek icin disiplin sinirlarinin 6tesine gecilmesi de gorsel kiltir 6grenimine
katki saglar (Freedman, 2015).

ABD'de okul ve okul disindaki sanat egitimi programlarinda kiltirel gesitlilige dair konular,
“Cokkdltirli egitim hareketi” cercevesinde tartisiimaktadir. Cokkdltiirli sanat egitimi, ilk ola-
rak 1960’1 yillarda ABD'de 1rk¢iliga kars: sivil haklar hareketi biinyesinde ortaya ¢ikti. Bu yon-
tem, zaman icinde egitim haklarindan yoksun birakilmis topluluklara esit firsatlar yaratilmasi
icin sosyal, kiilttirel ve politik miicadele veren bir egitim hareketine donistt.

Nieto ve Bode (2018), cokkiiltiirli sanat egitiminin “etnik koken, 1rk, dil, sosyal sinif, din, cin-
siyet, cinsel yonelim, yetenek veya diger farkliliklardan bagimsiz olarak herkes i¢in” oldugunu
savunur (Buffington & Bryant, 2019, s. 21-2). Cokkiiltiirlti sanat egitimi yaklasimi, toplumsal
dontistimd, esitlik pedagojisini ve sosyal adaletin gelistirilmesini temel alir.

Cokkultirli sanat egitiminin temel elestirileri su sekilde 6zetlenebilir:

@ Sanat egitiminde konularin kilttirel ve tarihsel baglamindan kopuk olarak iglenmesi ve
buna bagh olarak farkl kiltiirel, sosyal ve politik kimliklerden gelen sanatcilarin temsil
edilmemesi,

@ Materyallerin ve nesnelerin anlaminin, baglaminin, iglevinin ve kiiltiirel 6neminin arka
planda kalmasi ve kiilttirel tarih ve ¢cagdas sanat arasindaki iligkinin kurulmamasi nedeniyle
kilttrel cesitlilige dair konularin goz ard: edilmesi,

@Kiiltirlere ve sanat iiriinlerine yiizeysel bir yaklagim gelistirilmesine bagh olarak derinlikli
ve farkliliklar: taniyan bir 6grenmenin 6ninin tikanmasi.

Cokkultirli Sanat Egitimi anlayisi bu temel elestirel zeminin-
de gelistirilmistir. Bu elestirilen temelinde bina edilen
farkl yaklagimlar dikkat cekmektedir.

May ve Sleeter (2010) cokkiltirli egitim yeri-
ne elestirel g¢okkiiltiirlii sanat egitimi (critical
multicultural education) kavramini kullanir. Bu
yaklagim, bu modelin “degisim yaratabilme” ka-
pasitesine vurgu yaparken egitimde 1rk¢ilik, cin-
siyetcilik, homofobi ve ayrimcilik gibi konularda
yapisal degisim ihtiyacina oncelik verir (Buffington &
Bryant, 2019, s.22).

Ladson-Billings (1994), kiiltiirle iliskilenen pedagoji yaklasimini (culturally related pedagogy)
cokkdltiirli sanat egitimi tizerine inga ederken pedagojiye ve farkli topluluklarin birbirleriyle
olan iligkilerine odaklanir. Bu yaklasimda sosyal adalet egitimi ve sosyal degisim Onemli yer
tutarken egitim ve 6grenmenin merkezine 6grencilerin kiltirleri yerlestirilir. Bu yaklagim 6g-
rencilerin akademik ve entelektiiel gelisimine ek olarak kiiltiirel yetkinlik gosterebilen, mevcut
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toplumsal diizeni anlayabilen ve elestirebilen ¢cocuklar ve gencler yetistirmeyi hedefler.
Ladson-Billings, feminizme ve sosyopolitik eyleme daha gii¢lii vurgu yapma ¢agrisinin da 6ne-
mine dikkat ¢eker (Buffington & Bryant, 2019).

Paris (2012), “dilbilimselligi, okuryazarligi ve kiltiirel ¢cogulculugu demokratik okul projesinin
bir parcasi olarak” merkeze alarak Ladson-Billings'in ¢aligmalar: tizerine insa ettigi kiltiirel
olarak siirdiiriilebilir pedagoji (culturally sustaining pedagogy) yaklasimini gelistirir
(Buffington & Bryant, 2019, s.23). Pedagoijilerin, genclerin kiltirel deneyimlerine ve pratikle-
rine duyarl veya ilgili olmanin 6tesine ge¢ip genclerin “kendi toplumlarinin kiltirel ve dilsel
yetkinligini stirdiirtirken ayni zamanda hakim kiltiirde de yeterlilige sahip olabilmeleri icin
bu kiiltiirlere erisim imkanlarinin desteklemesinin gerekliliginden” bahseder. Kiiltirler stirekli
devinim halinde oldugu icin, 6grenciler ayni anda bircok kiiltiirel gelenekten beslenip fay-
dalanabilir. Paris (2012), kilttrel pratiklerin belirli gruplara “6zgii” oldugunu varsayip bunlari
basitlestirmek yerine, genclerin bir yandan etnik ve dilsel farkliliklarinin geleneksel versiyo-
nunu “prova” ederken ayni zamanda bu farkliliklara dair yeni vizyonlar sundugunu savunur
(Buffington & Bryant, 2019, s. 23).

Cagdas sanat egitimi yontemlerindeki yaklagimlar ve temel kavramlar sadece sanat egitimi
mifredatlar: ve pratikleri icin onemli degildir. Bu yontemlerin temel aldig1 yaklasimlar, insan
haklari, hukukun tstiinligi ve demokrasi gibi evrensel degerlere dayanmaktadir. Bu nedenle,
elestirel ve estetik distinceye dayanan DDSE (Disipline Dayali Sanat Egitimi); politik, sosyal,
kiltarel analizi ve gorsel okuryazarlig temel alan gorsel kiltiir yaklasimi, kiltirel cesitlilik ve
kiltirleraras: diyalog olgularinin sanat egitimi yoluyla miifredata alinmasini savunan ¢okkdil-
tirla sanat egitimi, Tirkiye'de evrensel degerlere dayanan sanat egitimi politikalar: olusturu-
labilmesi i¢in verimli yontemler olarak diistintlebilir. Sanat egitimi araciligiyla 6grenciler farkl
kultarlerdeki insanlarin distince yapilarini ve kiiltiirel pratiklerini anladikga, birlikte yasamayi
da ogrenecektir. Sanat egitimindeki cagdas yontemler toplumdaki kiiltiirel ve estetik degerle-
rin, kiltirel gesitliligin ve kiltirleraras: diyalogun gelismesine uygun cerceveler sunar. (Ece &
Fazlioglu Akin, 2014, s.32)

Kapsayici sanat egitimi kiltiirtinti ve pratiklerini olusturmak zorlu, karmasik ve uzun bir st-
rectir. Cocuklara ve genclere yonelik kapsayici sanat egitimi alani tasarlayabilmek icin yaratici
sanatsal pedagojilerin yaninda kapsayici sanat egitimi ilke ve prensiplerini benimseyen kurum
ici politikalara da ihtiyag vardir. Bu anlamda kapsayici bir sanat egitimi alani olusturmak ancak
kurumdaki tiim kademelerin ve c¢alisanlarin ortak ve siirekli kilinan ¢abasi ile miimkiin olabilir.

Kapsayicilik politikalari, temel ilke ve prensipleri acgisindan ne kadar net ve acgik olsa da uy-
gulanmasi ve hayata gecirilmesi bir o kadar zor olabilmektedir. Bunu zorlastiran nedenler-
den biri politika yapicilarin, arastirmacilarin ve alanda ¢alisanlarin kapsayicilik kavramina dair
farkli perspektiflere sahip olmasidir. Kapsayici sanat egitimi, 6zellikle formel olmayan 6gren-
me mekanlarindaki tezahtirleriyle siirekli degisen, dontisen sosyal ve kiiltiirel bir alan olarak
distntlebilir. Bu alani bu kadar hassas ve hareketli kilan farkl: boyutlardaki kisisel, kurumsal,
sosyal, kiiltiirel ve politik degiskenlerin etkisidir (Qvortrup & Qvortrup, 2018). Sanat egitimin-
de kapsayicilik bu degiskenlerden bagimsiz diisiiniilemez.
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KAPSAYICI

SANAT
EGITIMI
Kisisel Sosyal, kiiltiirel ve
degiskenler politik eksendeki
degiskenler
Kurumsal
degiskenler

Qvortrup & Qvortrup (2018) kisisel, kurumsal sosyal, kiilttrel ve politik eksendeki degiskenleri
asagidaki sekilde tanimlar:

Kisisel degiskenler, cocuklarin ve genglerin farkli kigisel 6zelliklerine ve kosullarina dayanan
o6grenme deneyimleri, ge¢miste sanatla olan iligkileri ve bu 6grenme stirecindeki farkl ihti-
yaclariyla ilgilidir.

Kurumsal degigkenler, sanat egitiminin kurum ig¢indeki yeri, egitim iceriklerinde cesitlilik ve
farkhilik konularina yer verilmesi, kurumun kapsayiciliga ve katilima dair i¢ politikalarina kar-
silik gelir.

Sosyal, kiltirel ve politik eksendeki degiskenler ise her tilkenin kendi tarihsel ge¢misine ve
toplumsal yapisina 0zgi kosullarla tanimlanir. Her toplumun kendine 6zgi olan bu kosullari,
dahil etme/icerme ve kabul etme (inclusion) ile diglanma (exclusion) arasindaki ince belirsiz
cizgide sirekli olarak bir hareketlilige yol acar. Kaynagi ne olursa olsun, kapsayicilik ve diglan-
ma arasindaki bu kirilganlik ve geciskenlik, kapsayicilik kavramina dair bir ikilem yaratmakta
ve kapsayicilik kavraminin sinirhiligina da isaret etmektedir.

Kapsayicilik kavramimin “sinirliigl” hem politikada hem de sanat egitimi pratiginde diglanma
ve ayrimcilik stireclerinin kapsayicihigin kendi i¢ dinamiginden bagimsiz distiniilemeyecegini
gosterir. Kapsayicilik (inclusion) ve diglanma (exclusion) arasindaki dinamik iligki icinde kap-
sayicilik daima dislanmayi da beraberinde getirir. Kapsayiciigin sinirlihgini hem egitim politi-
kalarinda hem de egitim pratiklerinde gortrtiz. O halde, kapsayiciligin bu sinirhiligi, kapsayici
sanat egitimini ve pratiklerini yeniden distintirken bize nasil bir yol gésterebilir?

Kapsayici sanat egitiminin karmagik yapisini anlamaya caligmak, tim c¢ocuklari: ve gencleri
kapsayan bir pratik gelistirmenin 6tesinde ¢ocuklarin

ve genglerin sanata ve topluma katilmasi ve ha-
yata karigabilmesi i¢in de dnemlidir. Kapsayici
sanat egitiminin unsurlarini distntrken,
sadece fiziksel ve sosyal unsurlar degil,
sanat egitimi pratiklerinin gercekles- A
tirildigi mekanlarda kendini giivende
hissetme, buradaki topluluga kendini
ait hissetme gibi topluluk icindeki et-
kilesimden dogan psikolojik unsurlara
ve birlikte yasama pratiklerine de odak-
lanmak olduk¢a dnemlidir.

Kapsayicilik, dislanma ve ayrimecilik stireg-
leri, kisilerin birbirleri ile etkilesimde bulun-
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dugu her tirli kurumsal ve toplumsal diizeyde karsimiza ¢ikar. Bir topluluga birilerini dahil
ederken, dahil edilmeyen bagskalar1 her zaman olabilir. Bu anlamiyla kapsayicilik, diglanmay1
icinde barindirir. Bir topluluga farkli gruplarin dahil edilmesi, o toplulugu kacginilmaz olarak
degistirir ve donistirtr. Bu dontisiim beraberinde birilerinin diglanmasi ve ayrimciliga ugra-
mast riskini dogurur. Bu diglanma ve ayrimcilik farkli kademelerde gerceklesebilir. Bir cocugun
ya da gencin bir egitim programina sadece kimligini olusturan tek bir boyut tizerinden ve
o boyut vurgulanarak dahil edilmesi, etiketlenmesi anlamina gelebilecegi i¢in bir diglanmaya
isaret edebilir (Qvortrup & Qvortrup, 2018). Bu anlamda, kapsayici sanat egitimini anlamaya
calisirken, kapsayicilik, dislanma ve ayrimcilik arasindaki dinamik iliskinin farkinda olmak ve
kapsayiciligin yizde yiz saglanmasinin ¢ok zor oldugunu akilda tutmak 6nemlidir. Bu bag-
lamda, kapsayici sanat egitimini kurgulayabilmek, hi¢ bitmeyen bir siire¢ olarak goriilebilir.
Kapsayici sanat egitimi, sanat egitimine dair tim politikalarin ve etkinliklerin hak temelli bir
yaklasimla stirekli yenilendigi ve kapsayiciligin temel ilke ve prensipleriyle stirekli harmanlan-
dig1 bir siireg olarak tarif edilebilir.

Bu ¢aligma, orgin egitim diginda kalan ve formel olmayan 6grenme alanlari arasindan 6zel-
likle sanat ve kiltiir kurumlarina, mizelere, galerilere, sanatci inisiyatiflerine ve sanat temelli
caligmalar yiriten kurumlara odaklanir. Bu alanlarin yonetimi ve sanat egitimine yaklagimi
kapasite, olgek, kurum ve kiltir politikalar: agisindan farklilik gosterebilir. Bu farkliliklar ku-
rumun sanat egitimi faaliyetlerinin icerigini, etkinliklerin azligini ya da ¢oklugunu etkilese de
kapsayici sanat egitiminin temel ilke ve prensipleri aynidir.

Bu bolimde 6rgin egitim diginda kalan 6grenme alanlarinda kapsayici sanat egitimi programi
tasarlama ve kapsayici bir 6grenim alani yaratma stirecinin yapitaslari, prensipleri, bu siirecte
ihtiya¢ duyulan kaynaklar ve politikalar tartigilacaktir.

Cocuklar ve gencler okul basta olmak tizere bircok farkli sosyal ve kiiltiirel ortama dahil olu-
yor. Okulda 6gretmenleriyle ve yoneticilerle kurduklar: resmi iligkilerin yaninda arkadaslariyla
da farkli ortamlarda enformel iligkiler icine giriyor. Ogretmenlerin gézetiminde kurulan ilig-
kilerde kapsayicilik ve aidiyet konusunda belki problem yagsamasa bile, enformel iligkilerinde
toplumsal cinsiyet, din ya da etnik koken gibi farkli kimlikleri izerinden diglanma yasayabili-
yor. Cocuklarin ve genglerin okul ve okul digindaki alanlarda yagadig: ait hissetme ve diglanma
deneyimleri 6nemlidir. Ozellikle okul digi ve formel olmayan 6grenme alanlarinda yetigkinlerle
ya da kendi yasitlari ile yasadiklar: deneyimler ¢ocuklarin ve genclerin sadece sosyal iligkileri-
ni degil, yaraticilik ve 6grenme basarilarini ve kapasitelerini de etkiler (Qvortrup & Qvortrup,
2018). Bu nedenle okul disindaki sanat egitimi mekanlari, cocuklarin ve genclerin kapsayiciligi
deneyimledikleri 6nemli bir miicadele alanidir.

Sanat egitimi programlarinin tasarlanmasi®: Sanat ve kiltlir kurumlar: toplumda kdalttirin
ve sanatin yayginlastirilmasi, yaraticiligin ve kiltiirel okuryazarhigin artirilmasi amaciyla egi-
tim etkinlikleri ve programlar tasarlar. Kurumlarin egitim birimleri kendi ¢aligma alanlarina,
kaynaklarina, alt yapilarina ve kapasitelerine bagh olarak farklhilik gosterse de sanat egitimi
programlar1 genel olarak okullar, yetiskinler, gencler ve ¢cocuklar ve aileler olmak tizere dort
ana katilimci grubu icin tasarlanir.

*Bu yazi, ¢ocuklar ve gencler i¢in kapsayici sanat egitimine odaklandig i¢in yetiskin programlari dahil edilmemistir.
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Okul programlar:: Sanat kurumlarinin, 6gretmenlerin ve okul ydonetiminin igbirligi i¢in-
de gercgeklesir. Okullar icin tasarlanan sanat egitimi programlar: bir kerelik ve kisa he-
defleri olan programlar (sergi gezme, film izleme) ya da daha uzun stireli ve tekrarlanan
programlar olabilir. Genel olarak iki farkl sekilde yapilanir:

1. Ogrenciler miize, galeri ve diger kiiltiir ve sanat kurumlari gibi mekanlara
getirilerek, bu kurumlarin kaynaklar: ve koleksiyonu gercevesinde sekillenen
programlara katilir. Ogrenciler, kurumlarda egitmenler ve kiiratorler diginda
sanatgilarla da ¢aligma imkani yakalar.

2. Kurumlar egitim programlarini okulda gercgeklestirir. Sanatgilar ve kiltir
kurumlarinda ¢alisanlar, 6grenciler ve 6gretmenler okul ortaminda hep birlikte ¢aligir.

Yetiskin programlari: Kurumlarin kendi koleksiyon ve program alanlar: dahilinde
yetigkinleri hedef alarak kurguladiklar: kurslar, konugma serileri, atolye ¢aligmalar: vb.
programlar etrafinda yapilanir.

Gengler ve cocuklar i¢in programlar: Kurumlarin kendi programlarina ve kaynaklari-
na bagli olarak ¢ocuklar ve gengler i¢in kendi mekanlarinda tasarladiklar: sanat egi-
timi programlaridir. Bu programlar da bir kerelik deneyimlerden uzun stireli egitim
programlara uzanan bir yelpaze i¢inde gercgeklesir. Cocuklar ve gencler, sanat¢ilarla ve
sanat egitmenleriyle caligma ve sosyallesme imkani yakalar.

Aile programlary: Kurumlarin, aileler i¢in tasarladigi alandir. Cocuklarin ve genclerin
aileleriyle birlikte yasadiklar: sanat egitimi deneyimleri, ileride sanatla olan iligkilerini
belirleyen 6énemli unsurlardan biridir.

Sanat egitmenlerinin 6nemi: Mizeler ve galerilerde ¢alisan sanat egitmenleri, kurumlarin egi-
tim boliimlerinin daimi kadrosunda c¢alisan kiiltiir profesyonelleri olabilir. Bu kisiler, kurum-
larin egitim programlarinin tasarlanmasindan ve yonetilmesinden sorumludur. Kiltiir pro-
fesyonellerinin bir kismi bu programlarin sadece yonetim islerine odaklanirken, bazilar: aktif
olarak galerilerde ve kurumlarda egitimler de verir. Sanat egitimi programlarindaki bir diger
pratik de programin icerigine gore sanatcilarin, sanat egitmenlerinin ve sanat tarihgilerinin
programa egitmen olarak katilmasidir. Disaridan programa katk: saglayan sanat egitmenleri,
kurum ile isbirligi icerisinde programin hedefleri ve kaynaklar: dogrultusunda calisir ve kendi
uzmanlik bilgileri ile programa katki saglar. Sanat kurumlarinin egitim birimleri, cocuklarin ve
genclerin kurumun sanat ve kiltir etkinlikleri ile derinlikli bir iligki kurmasina katkida bulu-
nurken sanat ile kurduklari iligkiyi etkileme konusunda da 6nemli bir yere sahiptir.

Her bir katiimci grubunun ihtiyaclar: ve kendi i¢indeki farkliliklar: gozetilerek farkl disiplin-
ler odaginda kapsayici sanat egitimi programlar: kurgulanmasi ve uygulanmasi kolay degildir.
Cocuklara ve genclere kendini giivende hissettirecek kapsayici alanin yaratiimasinda kurum-
lara, kiltir profesyonellerine ve sanat egitimcilerinin yaninda kdltir politikasi yapicilarina da
onemli roller ve sorumluluklar diiser.

Asagida kapsayici sanat egitimi mekaninin olusturulmasi i¢in temel prensipler ve yapitaglari
tartigilacaktir.

Cesitlilik, esitlik /hakkaniyet, kapsayicilik ve katiimeiliktan (katilim ve erigim) olusan kavram-
sal Qer?eve, kapsayici sanat egitimi icin énemli bir yol haritasidir. Bu kavramsal gercevenin
yapitaglari birbirini tamamlar ve kendi iclerinde cesitli kesigim alanlari barindirir. Hakkaniyet
Cergevesi olarak adlandirilan bu ¢erceve hak temelli bir yaklagim Onerir.
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CEKK: Hakkaniyet Cercevesi

A AN M|

2013 yilinda baslayan Siyahlarin Hayat1 Degerlidir (Black Lives Matter) hareketi, Mayis 2020'de
Minneapolis kentinde George Floyd'un polis miidahalesi sonucu hayatini kaybetmesi tizerine
yeniden giindeme oturdu. Bu hareket ABD'deki yapisal irk¢iliga dair hararetli bir tartisma or-
tami yaratti. Bu tartigmalar ekseninde DEIA (Diversity, Equity, Inclusion, and Access) olarak ta-
nimlanan hakkaniyet ¢ercevesi (equity framework) 6zellikle 2020 yilindan itibaren kurumlarin
politikalarini ve pratiklerini giderek artan bir oranda etkilemeye basladi. Bu stirecte kiiltir ve
sanat kurumlari da bu alandaki ¢aligmalarini yogunlastirdi. Bu ¢erceve, kurum ici tiim politika
ve pratiklere dair hak temelli ve sosyal adalet odakli bir degisim 6nerisinde bulunur.

ABD'nin politik, sosyal ve kiilttirel baglamina bagl olarak gelistirilen bu ¢erceve ekseninde ya-
pilan caligmalardan ilhamla kapsayici sanat egitiminin temel unsurlar ve prensiplerini, CEKK
kisaltmasiyla ifade edecegimiz hakkaniyet ¢cercevesi tizerinden anlamaya ¢alisacagiz ve bu bo-
liimde, bu kavramlarin sanat egitimiyle iligkileri i¢cindeki tanimlarini irdeleyecegiz.

Cesitlilik (Diversity), Ulusal Sanat Egitimi Dernegi (National Arts Education Association), ¢e-
sitliligi yasam ve calisma deneyimleri, 6grenme, calisma sekilleri ve kisilik 6zelliklerindeki
farkliliklarin yaninda 1rk, toplumsal cinsiyet, yas, sosyal sinif, vatandaslik, yetkinlik, inanclar,
entelektiel ve kiltiirel birikimler gibi sosyal ve kilttirel farkliliklar iizerinden tanimlamaktadir
(NAEA, Getting Started with Diversity, Equity, and Inclusion, “Getting Started, Defining Termi-

nology,” t.y).

Tirkiye'nin de tyesi oldugu uluslararasi kuruluslarca hazirlanan sézlesmelerde 6nemli yer tu-
tan bu kavram, insan haklari, hukukun tstiinligi ve demokrasi gibi evrensel degerler gerce-
vesinde tanimlanir. UNESCO Evrensel Bildirgesi'nde (2001) “insanligin ortak miras1” olarak ta-
nimlanan kilttrel gesitlilik, toplumdaki farkh kimliklerin 6zgiinliigiine ve ¢ogulluguna dayanir
(Ece & Fazlioglu Akin, 2014). Kiilttrel ¢esitlilik kavrami, sanat egitimi mifredat: ve yontemleri
icin 6nemlidir.

Cocuk ve gencler de, tiim yetiskin bireyler gibi, farkh kiltirlerle ve topluluklarla etkilesim
haline girip, farkli diistince yapilar1 ve kilttirel pratikleri anladikca birlikte yasamay1 6grenir.
Kilttrel cesitlilik sayesinde farkl bakis acilar: kazanirken 6grenme stirecleri de olumlu yonde
etkilenir. Sanat egitimi sayesinde kendini ifade etme ve farkl kiiltiirel kimlikleri tanima firsati
bulan ¢ocuklar ve gencler, ayrimcilik, toplumsal dislanma ve sosyal adalet gibi konularda bi-
linclenme firsati yakalar. Bu baglamda kapsayici sanat egitimi, “irk¢iliga, milliyetgilige, yabanci
diismanligina, erkek egemenligine, homofobiye, dinlerin istismarina ve her tirli siddete karsi
¢ikan dustince yapisinin sekillenmesine katkida bulunur” (Ece & Fazlioglu Akin, 2015).

Cocuklara ve genclere yonelik tasarlanan sanat egitimi programlarinda cesitlilige dair konu-
lar, katilimer ¢ocuklarin ve genclerin farkli kimliklerinin, yasam ve 6grenme deneyimlerinin
ne kadar onemsendigi, temsil edildigi ve ¢cocuklarin ve gengclerin bu alanlara kendini ne kadar
ait hissettigi ile ilgilidir. Kapsayici sanat egitimi kapsaminda, sanat egitmenlerinin de kilttrel
cesitlilige ve farkliliga dair yetkinlik kazanmasi, kendilerini ve sanat egitimi miifredatini strekli
sorgulamasi bu stirecte onemlidir. Sanat ve kilttir kurumlar: bu alanda sanat egitmenlerine
egitim olanaklar1 yaratarak destek olmalidir.
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Esitlik/Hakkaniyet (Equity), cocuklarin ve genclerin ihtiyaclarini gézetmeyi, hakkaniyeti ve
adaleti destekleyen kosullar1 olusturma ve bu kosullara alan agmayi ¢alisma pratiklerinin te-
mel prensibi haline getirmekle ilgilidir. Bu ama¢ dogrultusunda tasarlanan programlarda, top-
lulugun tiim tyelerinin kendilerini gelistirmek ve ellerinden gelenin en iyisini yapabilmek icin
esit firsatlara sahip olabilmesi i¢in ¢alisilir (NAEA, Getting Started with Diversity, Equity, and
Inclusion, “Getting Started, Defining Terminology, t.y). Esitlik ve hakkaniyet ¢aligmalari, kap-
sayicl sanat egitimi kapsaminda tim ¢ocuklar ve gencler i¢in esit erigsim ve katilim kosullarinin
saglanmas! yoniinde gelistirilecek politikalarin timiine dair olmahdir. Kilttirel cesitliligin ve
toplumsal farkliliklarin esit ve derinlikli bir sekilde temsil edildigi sanat egitimlerinde esitlik ve
hakkaniyet temel deger ve norm olarak kabul edilebilir.

Kapsayicilik (Inclusion), kiiltirel cesitliligi ve farkliliklar: dahil etmeye odaklanan ve bunlari
sorgulayan, bunlar tlizerine proaktif bir sekilde disiinen politikalarla ve faaliyetlerle ilgilidir.
Sanat egitimi baglaminda, ¢ocuklarin ve genclerin, kendilerini topluluga ait hissetme ve top-
luluk tarafindan kabul edilme hissini yaratmaya calisan sanat odakli pedagojileri ve pratikleri
tasarlama ve uygulama strecidir (NAEA, Getting Started with Diversity, Equity, and Inclusion,
“Getting Started, Defining Terminology,” t.y). Kapsayicilik, hakkaniyet cercevesinin hem yapi
taglarindan biri hem de diger kavramlarin hepsini biinyesinde toplayan ana kavram niteligin-
dedir.

Katilimcilik (Engagement), kiilttirel hayata erisim (accessibility), katilim ve katki saglama hakki
(participation) gercevesinde kiltlir sanat faaliyetlerine kimlerin katildigi, kimlerin katilmadi-
g1 veya katilamadigryla ilgilidir. Katiimcilik yaklasimlari, sanat ve kiltiir tretiminin ve hiz-
metlerinin olabildigince genis kitlelere ulastirilmasinin yaninda kiltiiriin ve sanatin bireylerin
hayatinda yer bulmasi i¢in erisimin ontindeki engellerin kaldirilmasi, sanat egitiminin gelis-
tirilmesi, sanatcilar ve izleyiciler arasindaki etkilesimin tesvik edilmesi, katilimin niceliginin
ve niteliginin artirilmasi, kiltirel ¢esitliligin gelistirilmesi ve yaratici ifade tiirlerinin yaygin-
lagsmasini saglanmas gibi pratikleri icerir (ince, 2017).

Katimciliga hak temelli ve biitiinciil bir yak-
lasim kapsayici sanat egitiminin 6nemli un-
surlarindan biridir. Sanat egitimi faaliyet-
lerine erisimin ve katilimin artirilmasina
yonelik pratikler kapsayici yaklagimlarin
hedeflerinden biridir. Ayn1 zamanda sa-
nat egitimi, katihmcilik yaklagimlarinin
gelistirilmesinde kullanilan en Onemli
araclardan biridir. Sanat egitimi, kisile-
rin bireysel ve entelektiiel geligsimlerine ve
kilttrel okur yazarhga katkisinin yaninda
toplumun yaratic1 kapasitesinin artirilmasi
gibi faydalar ile katilimci faaliyetlerin altyapi-
sinin olusturulmasi ve kapasitesinin gelistirilmesi

icin ¢cok 6nemlidir. Bu nedenle, katilimcilik yaklagimlar: ve sa-
nat egitimi, karsilikli olarak birbirini besleyen pratiklerdir.

Sanat egitiminde kapsayicilik ve katilim (participation) arasindaki iliski kapsayiciligin seviyesi-

ne isaret eder. Kapsayicilik ¢ercevesinde katilim ¢ seviyede gerceklesir
(Qvortrup & Qvortrup, 2018):
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Birinci asama, ¢ocuklarin ya da genglerin
sanat egitimine fiziksel olarak katilimina
isaret eder ve erisim imkanlar ile ya-
kindan iligkilidir. Sanat egitimi prog-
ramina katilan ¢cocuklarin ve
genclerin sayisi, ana dil, toplum-
sal cinsiyet, din ve etnik koken,
0zel ihtiya¢ sahibi olma durumu
ya da sosyoekonomik durum
ekseninde toplulukta cesitlilige
ve farkliliga (diversity and diffe-
rence) dair sayisal katihm ve bu
konuda verilerin toplanmasi ile
ilgilidir.

ikinci asama, gocuklarm ya da genclerin
sanat egitimi pratigine sosyal olarak aktif kati-
lim ve sosyal iletigimi ile ilgilidir. Sosyal olarak aktif katilim agsamasi, ¢cocuklarin ve genclerin,
sanat ve 6grenme etkinliklerine ne kadar ve ne sekilde katilim sagladigi, diger katilimei gocuk-
larla ve genclerle kurduklar: sosyal iligkilerinin nasil oldugu ve grup i¢i sosyal aktivitelere ne
kadar katilim sagladiklar1 sorularina odaklanir.»

Cocuklarin ve genglerin sanat egitimi etkinliklerine fiziksel ya da sosyal olarak katilimi sorulari
bize ¢cocuklarin yasadiklar1 deneyime dair bir bilgi vermez. Ugiincii agama, gocuklar ve gengcler,
sanat egitimi pratigine katilan toplulugun diger tiyeleri tarafindan kendilerini kabul edilmis ve
kendini bu topluluga ait hissediyor mu gibi sorulara odaklanir. Bu seviyedeki katilim, toplu-
luktaki kiiltirel ve sosyal iletisim ve etkilesime dayansa da ¢cocugun ya da gencin deneyimine,
dustincelerine ve duygularina odaklanir. Prince ve Hadwin (2013), cocuklarin ve genclerin ken-
dilerine dair olumlu bir imaj olusturabilmelerinin, bulunduklari sosyal ortamda kabul edilme,
saygl duyulma ve bu ortamda desteklenmeleri ile yakindan iligkili oldugunu soyler (Qvortrup,
2018, s. 811). Bu nedenle bu psikolojik ve dznel deneyimler, sanat egitimi programlarinda goz
ontine alinmas: gereken unsurlardan biridir.

Bu {i¢ unsur birbirini tamamlarken, sanat egitimine katilan ¢ocuklarin ve genclerin deneyim-
lerini, distincelerini ve duygularini 6n plana alir. Sanat egitimi programina baslamadan 6nce
fiziksel katilim unsurlarina ve temsil edilen farkl kimliklere dair anket caligmalari yapilabilir.
Program sonrasinda sosyal ve psikolojik unsurlara dair degerlendirmeler tasarlanmasi cocuk-
larin ve genclerin deneyimleri, diistinceleri ve duygularinin sanat egitimi programinin bir par-
casi olarak degerlendirilmesi ve programlarin kapsayiciligini ileriye gotirmek i¢in énemli bir
adim olabilir.

CEKK cergevesi, temel ilke ve prensipleri ve yapitaslariyla, birbirinin i¢ine ge¢mis ve kendi
iclerinde kesisimler barindiran hak temelli bir yaklagim Onerir.

Sanat egitimi pratiklerinde de hakkaniyet cercevesinin icsellestirilmesi ve biittin etkinlik-
lerde temel dayanak noktasi olarak kabul edilmesi 6nemli bir ilk adimdir. CEKK cercevesini
olusturan cesitlilik, esitlik ve hakkaniyet, kapsayicilik ve katilimcilik kavramlar: ulusal ve ulus-
lararasi kuruluslar tarafindan da tartigilan, politika metinlerinde siklikla bahsedilen ve kltir
politikalarinin yap1 taglarini olusturan temel prensiplerdir.

@ Cocuk katihimi bir ¢ocuk hakkidir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin 12. maddesi ¢ocuklarin gortislerine 6nem ve-
rilmesini ve ¢ocuk katilimini anlatir. Hak temeline dayanan ¢ocuk katilimi, basl basina ele alinmasi gereken bir konudur. Bu ¢alisma
kapsaminda konu detaylandiriimamis ve cocuk katilimi kapsayicilik ile iliskisi i¢inde ele alinmistir.
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Bu kavramlar, sanat egitiminin ve kiltir politikalarinin temel prensiplerini belirleyen 6nemli
degerler ve normlar olsa da bu kavramlarin anlam: zaman iginde kismen “bosalmig™tir. Bu
cercevenin ici bog referanslar olmanin 6tesine gecebilmesi icin {i¢ 6nemli adim kapsayici
sanat egitimi alanlar1 yaratmak i¢in dnemlidir.

@ Birincisi, sanat egitiminde elestirel, katilimc1 ve yaratici pedagojilerin kullanilmasi ve her
gecen giin daha disiplinlerarasi hale gelen sanat egitiminin beseri ve sosyal bilimlerin
elestirel teorileri ile diyalog icinde olmas;

@ ikincisi, CEKK cercevesinin kurum ici politikalarla desteklenmesi;

@ Ugiinciisii de 6zen ve dayanigma kiiltiiri politikalarinin (politics of care) kapsayici sanat
egitimi pratiklerinde diizenleyici bir prensip olmasidir.

CEKK
cercevesi

Kapsayici sanat egitimini hakkaniyet cercevesinde temellendirmenin ilk adimi, etkilesim ve
esit iliski aglarini 6ngdren ve 6grencinin katiimina dayanan pedagoji yaklasimlarini uygula-
makla baghyor. Bell Hooks tarafindan 1994 yilinda gelistirilen engaged pedagogy yaklasimi, 6g-
renci ve 6gretmen arasinda esit iligkiyi 6ngoren, 6grencilerin katilimina dayanan, 6grencilerin
kendi yasam deneyimlerini, hikayelerini, kimliklerini ve farkliliklarin1 merkeze alan ilerici bir
yaklagimdir. Bu yaklagimla Hooks, 6grenim alanlarindaki gii¢ dengelerini sorgularken ¢ocuk-
larin ve genclerin kendilerini ifade etmesine ve 6grenme stirecine esit olarak katilmasina alan
acilmasini onerir. Sanat egitmenleri, ¢cocuklar1 ve gencleri hiyerarsik 6grenme alanlarindan
ne kadar ¢ikartabilirse, ¢cocuklarin ve genclerin kendini ifade etme ve 6grenme stireclerine
aktif katilimlar1 o kadar artar. Bu pedagojide amag, ¢ocuklara ve genclere bilgi vermenin ve
beceri kazandirmanin 6tesine gegerek yaraticiliklarinin gelistirilmesine de katk: saglamaktir.
Formel olmayan egitim alanlarindaki sanat egitimi pratikleri, yaratici ve elestirel sanat egitimi
pedagoijilerinin uygulanarak hiyerarsik olmayan 6grenme alanlari yaratilmasi icin oldukca el-
veriglidir. Sanatin iletisim gticti, katihmci niteligi ve alternatif 6grenme stratejileri, cocuklarin
ve genclerin yasam deneyimlerini paylasabilecekleri ve kendilerini ifade edebilecekleri gtivenli
bir 6grenme toplulugu olusturulmasi icin onemli bir aragtir. Hooks (1994), elestirel pedago-
ji pratiginde cocuklarin ve genclerin kendi hikayelerinin égrenme topluluklarina sizmasinin
onemli bir firsat oldugunu sdyler. Ogrenme toplulugundaki tim ¢ocuklar, gengler ve sanat
egitmenleri bu hikayelerle kendilerinin toplumdaki ayricalikli olma hallerini ve konumlarini
sorgularken onyargilari ile ylizlesme ve bunlara direnme yetenegi gelistirir. Bu 6grenme, top-
luluk tyelerinin kendini gerceklestirme ihtiyacini fark etmesine yardimci olur.

Hooks, Freire’nin praksis kavramini elestirel pedagojinin merkezine alir. Toplumda degisim ve
dontistim yaratmak icin harekete gegmenin 6nemini vurgularken elestirel pedagojinin de ya-
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sama gegirilmesini savunur. Bunu yaparken kisilerin kendilerine elestirel bakmay1 6grenmesi
ve kendi sinirlarini agsarak 6zgirlesmesinin gerekliliZinden bahseder.

Hooks’a gore mifredata elestirel konularin eklenmesi ilk adimlardan biridir. Bu 6neri, sanat
egitimi Ozelinde, sanatsal beceri ve yeteneklerin gelistirildigi teknik egitimin Otesine gegen
programlar olusturma gerekliligine isaret eder. Sanat egitimi programlari, ¢gocuklara ve genc-
lere kimliklerini kesfetme ve sanatsal olarak kendilerini ifade etme firsati verir. Bu acidan,
bir arada yasama pratikleri i¢in oldukc¢a dnemlidir ve sosyal uyumun gelistirilmesine katkida
bulunabilir. Sanat egitimi, toplumsal cinsiyet, irk, etnik kimlik, sosyo-ekonomik durum, cinsel
yonelim, engellilik, cesitlilige ve farkliliga dair konularin anlasilmas: i¢in énemli bir aragtir.
Beseri ve sosyal bilimlerin merkezinde olan bu konular, sanat egitimi pratiklerine ve elestirel
pedagojilere kavramsal altyap1 sunmasi nedeniyle sanat egitmenleri i¢in 6nemli bir kaynaktir.

Bu noktada, sanat egitiminde glincel tartigmalar ve elestirel perspektifler kapsaminda ¢ teori
ve caligma alanina kisaca deginmek anlamli olur.

Elestirel ik teorisi (Critical Race Theory) ABD'deki irk-

dh | ; ¢ilig1 yasal zeminde inceleyen arastirma alanidir.

' Hukuk metinleri, yasalar ve politika metin-

leri tzerinden wrk¢iigin ABD'nin hukuk

sisteminin yapisal bir sorunu haline

gelmesini anlamaya calisir. Elestirel

irk teorisi, rksal sorunlar1 ortaya

¢ikarmak tzere Amerikan tarihini,

yasal zeminini ve yasal kurumlari-

N n1 incelemek ic¢in yontemler sunar.

? ABD'de ozellikle siyahlara kars: yapi-

7 lan wrkcilik Gzerine odaklanir. Elestirel

irk teorisi, sanat egitimi teorisyenlerinin

2% kapsayicilik tartigmalarina bilgi zemini sag-

< : e layan bir yaklagimdir. Sanat egitiminde irk¢i-

: : S ligin yaninda yabanci diigmanligi, ulusal, etnik ve

kiltirel kimlik dahil olmak tzere her tirli ayrimciliga

ve digslanmaya kars1 kapsayicilik gergevesinde yontemler Onerir.

Elestirel irk teorisi, irk¢ilik ve ayrimeilik konularini kurumsal yapilar, ¢calisanlar arasi hiyerarsi-
ler ve mifredatta sunulan icerikler bakimindan incelemeye alan acar.

Sanat egitimde toplumsal cinsiyet calismalar (Gender Studies in Arts Education) sanat egitimi
ve kiltir sanat alaninda toplumsal cinsiyet ekseninde mevcut olan ve sirdirilen esitsizlikler,
ayrimcilik ve diglanma konularti ile ilgilenir. Gerek sanat egitimi gerekse kdltir politikalar: ¢a-
ligmalarinda toplumsal cinsiyet tizerine yapilan ¢aligmalar ¢ok kisithdir. Sanat egitimi kapsa-
minda yuritilen calismalar daha ¢ok sosyal etki ve sanat terapisi odaklidir. Toplumsal cinsiyet
odakl caligma alani ise, sanat egitimi ve kiltir politikalari, mifredat, personel hiyerarsileri
ve kurumsal yapilar i¢cindeki toplumsal cinsiyet eksenli yapisal sorunlar: anlamak i¢in énemli
yontemler sunar.

Elestirel engellilik calismalar (Critical Disability Studies). Elestirel engellilik ¢aligmalari, “en-
geli bulunma haline” dair diiglince sistemini degistirmistir. Bu ¢caligmalar, cocuklarin ve geng-
lerin etiketlenmesine karsi ¢ikarken engellilige dair gelistirilecek politikalarin dénustiricu
dogasini da anlamaya calisir. Daniel Goodley engellilik kavraminin sadece 6zel ihtiya¢ sahibi
olma tzerinden ele alinmasinin kisitliligina isaret ederken elestirel engellilik ¢aligmalarinin
sinif, toplumsal cinsiyet, cinsel yonelim, postkolonyal tartigmalar ve elestirel irk teorisi ile ke-
sisimlerini (intersectionality) gosterir. Sanat egitiminde engellilige dair gelistirilen politikalarin
ve pratiklerin daha kapsayici olmasi i¢in tiim ¢ocuklarin ve genclerin engellilife ve farkliliga
dair durumlarinin bu kesisimsellikte ele alinip dayandigi varsayimlarin sirekli sorgulandigi bir
stireg Onerir (Hatton, 2015).
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CEKK cergevesi, formel olmayan 6grenme alanlarindaki sanat egitimi pratikleri i¢in bir yol
haritasi sunarken sanat ve kiiltir kurumlarinin kurum ici tiim politikalarina yon verebilecek
hak temelli 6nemli bir referans olabilir. Bu ¢erceve kapsaminda Sanat Egitimi Ortakligrnin
(Arts Education Partnership)® yaptig1 oneriler, ABD’de bulunan kurumlar i¢in hazirlanmig olsa
da temel prensipler agisindan farkl cografyalardaki tiim kurumlara énemli acilimlar sunabilir.

Kapsayici sanat egitimi pratiklerine yaklasabilme stirecinde kdltiir ve sanat kurumlari i¢in eri-
silebilirlik temasinda faydali olacak bazi dneriler su sekilde 6zetlenebilir:

Ulagim ve erisime dair engellerin kaldirilmasi. Cocuklarin ve gengclerin sanat egitiminin gerceklesecegi mekana
erisimine dair karsilarma ¢ikabilecek ulagim, maddi unsurlar gibi engellerin kaldirilmast ile ilgilidir.

Fiziksel engeller. Engeli olan cocuk ve gengclerin sanat egitimi programlarina erisim ve katilimlarinin artirilmasi
ve bu programlarda nasil temsil edildikleri ile ilgili calismalar1 kapsar.

Fiziksel mekanin tasarlanmasi. Sanat egitimi pratiginin gerceklesecegi mekanin fiziksel olarak 6gretime,
erisilebilir olmaya ve katilima actk olma kogullarinin saglamasi ile ilgili caligmalardir.

[KSV Kiiltiir Politikalar1 Galigmalari biriminin 2017 yilinda yayimladig1 Kiiltiir Sanatta Katuimct
Yaklasvmlar adli rapor, katilimcihigin yaklagimlarina dair 6nemli bilgiler ve bu alanda atilabile-
cek adimlar i¢in bir¢ok oneri sunar ve katilimcilik konusunda 6nemli bir referans belgesidir.

Hakkaniyet cercevesi (equity framework) kapsaminda, kurum igi politikalar ve kapsayici sanat
egitiminde yaptig1 caligmalarla ABD'nin Columbus sehrinde bulunan Wexner Sanat Merkezi
(Wexner Center for the Arts)® de bu alandaki 6nemli iyi 6rneklerden biridir.

Ingilizcede “politics of care” kavramina kargilik gelen 6zen kiiltiirii politikalari, sosyal hizmet-
lerden ¢ocuk bakimina, uluslararas iliskilerden hukuka, antropolojiden kadin ¢aligmalarina,
psikolojiden kisisel gelisime uzanan bircok alanda farkli sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir. Sa-
nat ve kilttr kurumlarinda care work (bakim emegi - 6zen odakli ¢aligmalar) olarak tanimla-
nan ve kurum personeli, izleyiciler ve katilimcilar i¢in daha ¢ok mindfulness (simdi ve burada
olma, farkinda olma ve 6zen gosterme) ekseninde bireyin kendine donmesine ve anda kalma-
sina dayanan pratikler ¢ercevesinde dlizenlenen faaliyetler her gegen giin daha ¢ok kullanil-
maktadir. Bu faaliyetler, kurum iginde ¢alisanlar i¢in yoga ve mindfulness seanslarindan sessiz
oda uygulamalarina kadar uzanir. Bu uygulamalar, 6zellikle COVID donemi ile bir¢ok kurumda
yayginlagmistir. Bireysel gelisim ve ruh sagligi ekseninde tasarlanan ve bireylere odaklanan bu
uygulamalar hi¢ stiphesiz ¢ok énemlidir. Ancak bu ¢alismada 6zen politikalar: bireylerin ken-
dilerine odaklandiklar1 bir 6zeni degil, topluluk temelli bir 6zen kilttrint onerir.

Ozen politikalari, bu metinde kapsayici sanat egitimi pratikleri ve kurum igi politikalar kap-
saminda daha genis anlamiyla iligkisellik, dayanigsma ve sosyal fayda kavramlariyla birlikte
ele alinacaktir. Bu nedenle, Ingilizce’de 6zen politikalar: kavrami bu genis anlamini karsilasa
da Tirkgeye 6zen ve dayamsma kiltiirii politikalart olarak ¢evrilmesi daha uygun gortintyor.
lligkisellik, dayanisma ve sosyal fayda kavramlarini 6zen kdltiiriintin merkezine aldigimizda,
bu politikalarin 6n kosulu tiim yasayan canlilarin degerli oldugu ve karsilikli olarak birbirine
bagh oldugunun kabuliine yaslanir. Bu yaklagim, Joan Tronto ve bir¢ok feminist diiglintiriin bu
® Metnin biitiint i¢in, bkz. Ekler 1.

© Wexner Sanat Merkezi hakkinda daha detayl bilgi icin, bkz. Ekler II. Hep Beraber Projesi kapsaminda Dionne Custer Edwards
(Wexner Sanat Merkezi Ogrenme ve Kamusal Faaliyetler Birimi direktorti) ile yapilan nehir sdylesiye www.hep-beraber.org adresinden
ulagilabilir.

@Bu bolimdeki tartisma Care Collective tarafindan hazirlanan “Care Manifest” kitabinin giris ve 6zen politikalar: bélimlerine dayan-
maktadir. The Care Collective, 6zen konusuna dair krizleri anlamay1 amaclayan Londra merkezli bir okuma grubu olarak 2017 yilinda
kuruldu. Her biri farkh bir disiplinden gelen, cesitli kisisel, akademik ve politik baglamlarda hem kolektif hem de bireysel olarak ¢alisan
tiyeleri arasinda Andreas Chatzidakis, Jamie Hakim, Jo Littler, Catherine Rottenberg ve Lynne Segal bulunmaktadir.
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konudaki fikirlerine dayanir. Tronto, birisine bakim verme (caring for) kavramini fiziksel ihti-
yaclara yonelik olarak fiziksel bakim saglama anlaminda kullanirken, birisine 6zen gosterme
(caring about) kavramini bagka bir kisiye duygusal olarak verilen emek ve baglanma tizerinden
tanimlar. Dayanigma i¢inde 6zen (caring with) kavramini da dinyay: degistirmek icin politik
durus ve buna bagh olarak harekete ge¢cme odaginda ele alir.

Bu ayrimlar, 6zen kavraminin farkli boyutlarinin yaninda dayanigsmaya, iligkiselligine ve sosyal
faydaya dair agilimlar sunar. Ozen ve dayanigma kiiltiirtintin farkli tezahiirlerindeki tim 6zen
ve dayanigma kapasiteleri (care capacities) ve bu genig kilttrin dogasinda bulunan paradoks-
lar, belirsizlikler ve celiskiler yapisal ekonomik, sosyal, politik ve kiilttirel sorunlarla iligkilidir
ve bu boyutlariyla tartisilmaya ihtiyag duyar.

“Evrensel 6zen” fikri topluluklarin ve diinyanin stirdirilebilirligi i¢in 6zenin ve dayanismanin
yasamin her katmaninin merkezinde oldugu ve hepimizin ortak sorumlulugu oldugu bir top-
lum ideali sunar. Bu ideal “herkesin her seyi yapmasi” anlamina gelmez. insanlarin birbirine
kars1 6zen gosterme ve dayanigma kapasitelerine alan agan ve bunlari besleyen sosyal, ku-
rumsal ve siyasi mekanizmalarin gelistirilmesi ve doganin ve diinyanin onarilmasina odaklanir.
Evrensel 6zen ve dayanigsma anlayisina 6ncelik vermek, buna yonelik ¢aligmak ve bunun igin
bir sagduyu gelistirmek birbirine kars: 6zen goster-

meye ve dayanigmaya dayali politikalarin olustu- =
rulmas! ve yasamlarin daha anlamli hale geti-
rilmesi i¢in vazgecilmezdir.

Ozen ve dayanigma kiiltiiri, kisilerin sa- £,
dece ait olduklar1 topluluga ya da aile )
tiyelerine karsi sagladigi 6zenin Otesine W&
gecerek haklar temeline, esit iligkiye,
karsilikli bir dayanigmaya ve birbirini
gozetmeye dayanir. Bu yaklagim, birbiri-
ne karsi 6zen gostermenin ve dayanigma
icinde olmaya ihtiya¢ duymanin insani bir
durum oldugunun (human condition) altini
gizer. Ozen ve dayanigma kiiltiiriine dair bii-
tiinctl bir anlayis gelistirebilmek 6zen ve daya-
nigma kdltirintn farkl: katmanlarina da odaklanmay1
gerektirir.

@ Yakin fiziksel ve duygusal bakim pratikleri,

@ Ozen altyapilari,

@ Ozen ve dayanigma siyaseti,

@ Yabancilara ve daha uzaktaki 6tekilere yonelik 6zen ve dayanigma

Ozen ve dayanigma kiiltiiriiniin katmanlarini ve bunlarla iligkili sorular1 kavramsallagtirma
ve anlama gerekliligi aciktir. Lakin burada 6zen ve dayanigma kiltirinin tezahir ettigi tim
katmanlara ve politikalara odaklanmak miimkin olmayacaktir. Bu ¢alismada, kapsayici sanat
egitimi kapsaminda formel olmayan alanlarda sanat egitimi pratiklerinin ve kurum ici politika-
larin CEKK c¢ercevesine oturtulmasinda, 6zen ve dayanigma kiltiirtinin bir érgiitlenme ilkesi
(organizing principle) olarak diistiiniilmesi onerisi getirilmektedir.

Care collective (Ozen ve dayanigma kolektifi), 6zen ve dayanigma politikalarini hayatin her 61-
ceginde bir orgltlenme ilkesi olarak distintirken bu uygulamalarin miimkiin oldugunca genis
bir sekilde anlasilabilmesi i¢in feminist, irkgilik karsiti ve eko-sosyalist bir bakis acisina dayan-
dirmanin gerekliligini savunur. Bu agidan bakildiginda, 6zen ve dayanisma kiltiiri politikalar
kapsayici sanat egitimi uygulamalar: i¢in 6nemli bir alan acar.
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Formel olmayan 6grenme alanlarindaki sanat egitimi pratiklerinde elestirel ve yaratici peda-
gojiler ve disiplinlerarasi yaklagimlar kullanilmasi, ¢ocuklar ve gengler arasinda 6zen ve daya-
nisma kdltiriniin yerlestirilmesi i¢in uygun bir zemin olusturur. Sanat egitimi, dayanigmayi,
6zen kilttriant ve pratiklerini, tasarlanan programlarin temel orgiitlenme ilkesi haline getir-
diginde, kapsayici olabilme yolunda ¢ok ¢nemli bir asama kaydetmis olur.

Bu anlamiyla kapsayici sanat egitimi, cocuk ve genclerde dayanigsma ve 6zen kiltiriniin ge-
lismesi icin gerekli olan sosyal ve kiiltiirel alt yapiy: giiglendirmesi, 6grenmenin her alaninda,
hayata ve diinyaya katkida bulunmanin yeni ve yaratici yollarini kesfetmeyi saglamasi ve boy-
lece birlikte yagam pratiklerine alan a¢gmasi bakimindan biiytik 6nem tasir.

Elbette, tim bunlarin hayata gecebilmesinde, kapsayici sanat programlari tasarlanmasi ve yti-
rutiilmesinde aktif rol oynayacak kdltiir profesyonellerine ve sanat egitmenlerine; en Onemlisi
de bu ilkeler dogrultusunda egitim sunma imkan: acan kurumlara ve hakkaniyet ¢ergevesini

temel alacak kurum politikalarina ihtiyac vardir.

Sanat egitmenleri ve kiltiir sanat kurumlari, kapsayici sanat programlar vasitastyla ¢cocuklara
ve genglere kendi tlkelerindeki ve dinyadaki esitsizliklerin farkina varmalari ve bunu sanatla
ve sanatla temas i¢inde yapabilmeleri icin alan acar. Cocuklara, genclere ve tim katilimcilara
daha esitlik¢i bir gelecek olasiliginin imkanlarini gésterme firsati sunan kapsayici sanat egitimi
uygulamalari, kiltirel gesitlilik ve farkliliklara odaklanirken sosyal degisimi savunur.

Sanat egitmenleri kapsayici egitim unsurlarini sanat egitimi pratiklerine uyguladiklarinda ve
elestirel ve cagdas sanat egitimi modellerinden faydalandiklar: 6l¢tide bu alanlarda daha esit-
lik¢i imkanlar yaratabilirler.

Sanat egitmenleri, sanat ve kiltiir kurumlari, programlarini daha genis bir katilimci yelpazesi-
ne sunabilmek i¢in fiziksel mekanlarinda ve pedagojilerinde degisiklikler yaptiginda, ¢cocuk ve
genglerin katiliminda 6nemli dontisimler meydana gelecektir.

Tim bu degisimlerin hayata ge¢gmesi ¢cok kolay olmayabilir ve uzun zaman alabilir. Lakin, sanat
egitimi uygulamalarinin kiltirel ve sosyal agidan daha siirdirtlebilir hale gelmesi icin her bir
adim Onemlidir.

Kapsayici sanat egitimi pratikleri, 6grencilerle, ailelerle, kurumlar ve topluluklarla igbirligi
icinde gerceklestirildigi 6lctide surdirebilirlikten sz edilebilir.

Kapsayiciligin 6nemli bir micadele alani olan sanat egitimi pratiklerini gesitlilik, esitlik ve
hakkaniyet, kapsayicilik ve katilimcilik (CEKK) cercevesiyle anlamaya ¢aligmak, tamamen kap-
sayict bir alanin olusturulamayacagini kabul etmekle basliyor. Sanat egitmenleri igin sirekli
bir kendini sorgulama siireciyle birlikte yaratici ve 0gretici pedagojilerin siirekli yenilenmesi
gerekliligini doguruyor. Bu da hem sanat egitmenleri hem de kurumlar i¢in hi¢ bitmeyen ve
surekli devinimde olan bir alanda aktif bir rol ve sorumluluk tstlenmek anlamina gelir.

Kapsayici sanat egitiminde elestirel, katilimci ve yaratict pedagojilerin benimsenmesi, bunun
yaninda beseri ve sosyal bilimlerin elestirel teorilerinin de stirekli ige kogulmasi kapsayiciligin
hayata gecirilmesine biiytik katk: sunar.

Toplumsal doniistim, esitlik pedagoijisi ve sosyal adaletin gelistirilmesini temel alan kapsayici
sanat egitimi mekanlarinin olusturulmasinda CEKK ¢ercevesi temelinde kurum politikalarinin
gelistirilmesi, 6zen ve dayanigma kdltirintn bir orgitlenme ilkesi olarak benimsenmesi ve
sanat egitmenlerinin bu konuda her anlamiyla desteklenmesi 6nemli ilk adimlardir.
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